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Ao longo da histéria civilizatoria as pessoas com deficiéncia foram submetidas a
diferentes préaticas de exclusdo e sendo impedidas de participar das instancias sociais, como a
educacional, social, cultural, politica, desportiva, familiar, dentre outras. Do processo
educacional formal e sistematizado, ou seja, escolar, as pessoas com deficiéncia foram
excluidas por serem consideradas incapazes de acompanhar as turmas junto com as ditas
“normais” e, por isso, segregadas em instituicdes especializadas.

O tema central desta pesquisa €, sobretudo, a formacéo de professores para atuar nas
escolas em classes onde tenham alunos com e sem deficiéncia estudando juntos. Pensar sobre
a formacdo é, sem duvida, pensar sobre a educacdo. No entanto, precisamos discutir sobre a
escola que temos, que é segregadora, e sobre a escola que queremos, a escola democratica.
Esta escola que vem sendo defendida por muitos movimentos sociais, sociedade civil e
integrantes das instituicbes publicas € uma escola que deve acolher todos os individuos e que
coloca em questdo tanto a educacéo especial, quanto a educacédo regular, nos impelindo para
um movimento de repensarmos a concepc¢éo de educacao que queremos.

Esta pesquisa teve como objetivos: caracterizar o processo de inclusdo dos alunos com
deficiéncia em uma escola municipal do Rio de Janeiro, considerando as relacdes entre alunos
e professores, como esses profissionais compreendem e lidam com as diferengas dos alunos; e
analisar a implementacdo das Politicas Publicas de inclusdo, sobretudo a legislacdo vigente no
que tange a formac&o dos professores e 0s processos s6cio-histéricos nos quais se inserem’.

No Brasil a educacéo especial foi institucionalizada durante a década de 70, sobretudo,
devido a criacdo do CENESP (Centro Nacional de Educacdo Especial) que tinha por
finalidade promover no territorio nacional a expanséo e melhoria do atendimento educacional
aos “excepcionais”. Entretanto, o atendimento as pessoas com deficiéncia, desde sua origem,
em paises da Europa, esteve pautado por um modelo médico, calcado nas causas da

deficiéncia e na presenca de profissionais da satde nas escolas. Conforme esse modelo, o

! No século XIX, segundo Mazzotta (2005), influenciados pelas experiéncias externas, comecaram a Ser organizados no
Brasil atendimentos educacionais as pessoas com deficiéncia. Tais atendimentos se caracterizaram, durante um século, por
medidas isoladas e particulares. Apenas em meados do século XX, com a criagdo de Campanhas no territério brasileiro, é que
o0 atendimento educacional as pessoas com deficiéncia comecou a se consolidar em ambito nacional.



aluno com deficiéncia deveria receber tratamento clinico, com intuito Gltimo de cura em
detrimento do atendimento pedagdgico.

A partir das décadas de 80 e 90 as criticas a esse modelo comecaram a se intensificar
nos debates, nas discussdes e na agenda politica, tendo como questdo central, sobretudo, a
importancia de se consolidar uma educacéo inclusiva. Dois marcos foram fundamentais para a
emergéncia, em ambito internacional, da discussdo e para a consolidacdo da implementacéo
de politicas publicas: a Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, realizada em 1990,
em Jomtien na Tailandia; e a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais,
realizada em 1994, em Salamanca, na Espanha®. Desde entfo, os movimentos em prol da
inclusdo ganharam forca e visibilidade internacional®.

Discutir a formacéo dos professores é fundamental para o processo de inclusao escolar
dos alunos com deficiéncia na escola publica. Pensar a formagdo é, sobretudo, pensar na
nossa formacdo enquanto individuo participe de uma determinada sociedade, ou seja, pensar
também na formacéo historica, social e cultural da sociedade em que vivemos. Dessa forma,
respaldo-me na Teoria Critica da Escola de Frankfurt com base, sobretudo, no pensamento de
Adorno e Horkheimer para fundamentar teoricamente as minhas andlises sobre esta pesquisa.

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica
(2001), contidas na Resolucdo n°® 2/2001-CNE-CEB, é possivel perceber a fragmentacdo da
formacdo: de um lado, estdo os professores da educacdo especial na educacdo basica, que
poderdo atuar em turmas comuns com alunos com e sem deficiéncia; de outro, encontram-se
os professores da educacdo béasica geral. No entanto, existe um movimento em prol da
formacéo continuada para professores que ndo tém formacdo na area da educacdo especial.
Porém, note-se que, em detrimento da formacdo geral de todo e qualquer professor, as
politicas de formacdo de professores se mantém segmentadas.

As diretrizes politico-educacionais que vém se consolidando, voltadas para a inclusao
dos alunos com deficiéncia nas escolas publicas, sdo reformas educacionais que ndo sdo
suficientes para promover a inclusdo escolar, sdo medidas muitas vezes pontuais, especificas e
paliativas. Os temas e as questdes que envolvem a educacdo em geral e em especial de

pessoas com deficiéncia ndo perpassam toda a comunidade escolar, ndo séo transversalizadas

2 Essas conferéncias resultaram, respectivamente, na Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos, na Declaracdo de
Salamanca e suas respectivas linhas de agao.

® Foi nesse contexto que as politicas predominantes no Estado brasileiro, no que concerne as pessoas com deficiéncia,
comecaram a incorporar oficialmente outras propostas para o atendimento pedagégico desses individuos, distintas do modelo
médico. Existem muitas barreiras que impedem o acesso e permanéncia de individuos com deficiéncia a escola publica hoje.
O discurso da falta de estrutura escolar para receber esses alunos ainda estd muito presente. Porém, esses limites e essas
barreiras sdo sociais e ndo individuais. Os limites ndo sdo intrinsecos aos individuos, eles fazem parte de um processo
histdrico e cultural, portanto construidos socialmente.



nas propostas politicas do Ministério da Educacdo, sdo tratadas como se fossem de
responsabilidade apenas dos profissionais da educagéo especial®.

A pesquisa, em andamento, estd sendo desenvolvida em uma escola da Rede
Municipal de Ensino do Rio de Janeiro, alocada na 2% Coordenadoria Regional de Educacao,
localizada na Zona Norte. Na escola estudada estdo sendo realizadas: entrevistas semi-
estruturadas com os profissionais da escola e observacdo das relagdes entre professores e
alunos.

Os resultados parciais obtidos revelam: contradi¢Bes entre as propostas politicas e as
relacOes e praticas sociais no interior da escola; que sdo feitas diferenciacdes arbitrarias entre
os alunos com e sem *“necessidades educacionais especiais”, ou seja, alguns alunos
considerados “especiais” ndo recebem o mesmo atendimento pedagdgico que os alunos
considerados “normais”; a falta de autonomia de alguns professores para lidar com a
diversidade dos mesmos; e a segregacdo na escola publica, ja que a maioria, porém néo todos,
dos alunos com “necessidades educacionais especiais” continuam em turmas separadas, tendo
apenas o recreio escolar como forma de socializacdo com os demais alunos da escola que
freqiientam as classes regulares.
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* Podemos dizer que a separagdo entre a educacéo formal geral e a educago especial esta presente no Brasil desde a década
de 1950 com o surgimento dos primeiros atendimentos as pessoas com deficiéncia (Mazzotta, 2005).



